La prévention de l'illettrisme, enjeu majeur de £éle maternelle

Le réle du lexigue
(Compte-rendu de I'animation pédagogique 2010-2011)

« Le bon sens et I'amour des enfants ne suffisent pas a mettre le langage au cceur des
apprentissages. Vous devez vous appuyer sur des théories ». Mireille Brigaudiot

INTRODUCTION

ILes enjeux actuels de I'école maternelle

L’école maternelle est au coeur d’un systéme coreplex

» Les jeunes éleves vivent des situations familieégies, certains enfants sont confrontés a larenise
économique, sociale, affective et culturelle.

» Les attentes des familles ont évolué et elles samiradictoires.

Cette hétérogénéité est un des éléments congtitlutifonctionnement de I'école maternelle, ellétidise
le maintien d’'une telle organisation de I'accueilld petite enfance. Mais cela complexifie son
fonctionnement.

Son role décisif et propédeutique est réaffirmélgamprogrammes. Il ne s’agit pas de confronteéleges
plus précocement a | 'échec, il s 'agit de les arépaux apprentissages futurs de I'école prinmgtireon

d 'anticiper sur ces apprentissages.

La spécificité de I'école maternelle est reconmass ses démarches, dans ses méthodes : il y a une
pédagogie propre a | 'école maternelle.

C 'est une période essentielle pour la prévention.

La premiére mission de I'école maternelle aujounddst une mission égalisatrice, dans un systémeadil
fortement marqué par le poids des déterminismdalsac

Le redoublement a I'école élémentaire touche :

O 41% des enfants de ménages inactifs,

0 20% des enfants d’ouvriers et d’employés,

O 7% des enfants de cadres,

0 3% des enfants d’enseignants.

Les interactions langagieres de base font défang dartaines familles et il y a de fortes inégalité
lucidité par rapport aux finalités et au fonctiomsnt de la langue pour certains enfants. Le landage
I'école est pour eux un langage inconnu et troyenty les enseignants présupposent leurs acquis.
La maternelle a pour mission premiere d’apprendressenfants a utiliser le langage de maniererdiita
et réflexive.

| Quelques principes pédagogiques pour sortir les éés du “ BROUILLARD COGNITIF " |

o En leur faisant comprendre ce que I'Ecole (et naslf@nseignant) attend d’eux,

O en mettant en ceuvre un enseignement expliciteegprésuppose pas les connaissances des éléves,

O en valorisant les processus et en évitant uneatemtrexcessive sur les savoir-faire (découper les
étiquettes, coller...) : I'activité ne doit pas oceugue les mains, elle doit engager I'intelligence.

o en nommant les objets d’apprentissagé’est a dire en disant de maniére claire et eiplaux éléves
ce gu’ils vont apprendre*:ce matin nous allons lire un nouvel album, nallsns apprendre une
nouvelle comptine, nous allons apprendre le noncdeakeurs, nous allons apprendre des choses
nouvelles sur.... ")

o en donnant une finalité aux taches : (lirpour réver oupour faire un gateau, écriggour remercier
quelgu’un,pour inventer une histoire, faire du graphispwur apprendre & écrireour décorer la
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nappe blanche en papier du coin dinette etc.)inadigation peut étre ausgiour s’entrainer mais cela
doit étre annonce aux éléves.

0 en faisant verbaliser les stratégiesriment as-tu fait)?

a en donnant des problemes a résoudoenfnent pourrions-nous faire pour...?)

a en privilégiant les traces écrites construitesquaavec les éleves (dictée a I'adulte) et en rédide
maniere drastique les entrainements sur ficheopbpiges.

LLes spécificités de la pédagogie de I'école mateliee

0 La mise en ceuvre d’'une chaine d’actions : agitepaeprésenter, mémoriser
¢ Agir (en veillant a ce que 'action soit liée abservation : apprendre a regarder avec
concentration est fortement lié a la capacité ailisebson attention)
¢ Parler (commenter en situation, s’exprimer en diffé propos de la situation vécue)
Représenter (dessiner, faire un schéma, prendrphate, dicter a I'adulte, écrire)
¢ Mémoriser (garder une trace, un souvenir, une iggioa, constituer la mémoire du groupe
classe, évoquer des souvenirs communs, des expesipartagées)

<

a Un « parler professionnel » particulier : une pamlodulée, bien articulée Parlez a vos éleves comme

vous aimeriez qu’on vous parle lorsque vous étextranger »dit Viviane Bouysse, inspectrice

générale de I'Education Nationale), une parole tiap I'age des éleves, au débit ralenti, avec des
phrases courtes dont les constituants grammatiantxdétachés afin de favoriser la prise de reperes
syntaxiques, une parole explicite, modélisantetrgplaire.

0 Le recours a quatre « familles » de situations ¢émentairesalables a tous les niveaux, dans des
proportions différentes :

> le jeu (jeux symboliques, jeux a régles, jeux sefmoteurs, jeux de construction, etc.),
» les recherches et I'expérimentation (a la mesusecdéants), la résolution de problémes,
» limprégnation culturelle,

» les activités dirigées (jeux, exercices).

o Une organisation rigoureuse des apprentissagesud@nécole sans manuel
Les séquences autour de corpus de mots donnéstsivescrire dans une programmation concertéesau s
du cycle (cohérence, continuité et progressivité).

L’enseignement n’est pas linéaire et continu, évoit des retours en arriére réguliers, des pladeses

« rebrassage » et de remobilisation jusqu’a lalstation des connaissances et des capacités legiea
langagiéres.

Les reprises sont nécessaires, la recherche effrénde la nouveauté est a proscrire : la stabilité ssure
et permet a I'éléve de prendre des points de repére

o Des modalités de groupement d 'éleves utiliséamaelcient : activités collectives, par groupesediEs
ou individuelles.

Les activités en petits groupes, communément appel@teliers » dans les classes maternelles kesit-e

réellement des ateliers ? I'activité réalisée feet-elle les interactions ? ou bien les élévex-8s en train

de réaliser une activité individuelle, regroupé®aud’'une méme table ?

Pour faire parler les « petits parleurs », le group de cing ou six éleves est souvent le plus effieac
Le grand groupe est intéressant pour les situationde réception, d’écoute, de partage culturel (albus)
chants etc...). Il développe la socialisation.

Le groupe hétérogéne est propice aux interactionargagieres s'il permet I'imitation et I'émulation.
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LE ROLE MAJEUR DU LANGAGE ORAL
LE ROLE DETERMINANT DU LEXIQUE

Le langage oral est le pivot des apprentissages ldécole maternelle.

Quelques précisions :

Le lexique, c 'est | 'ensemble des mots de la laenfgancaise

Le vocabulaire, ¢ 'est la portion du lexique em@a@lans une spécialité : vocabulaire de la marine,
vocabulaire de | "école etc...

Vocabulaire passif : celui qui est compris en réioep

Vocabulaire actif : celui qui est utilisé en protioc

Le vocabulaire passif est toujours plus importarg kg vocabulaire actif (en quantité).

La communication scolaire est particuliere, pangelte s'établit a propos d’entités souvent absgnte
abstraites (notions, concepts).

Le lien entre lexique et réussite scolaire a e&anent établi (par les travaux d’Alain Lieury amtment).
Certains enfants entendent 11 millions de motspalors que d'autres n’en entendent que 3 millions
Sur quatre ans, cette différence devant le nodmaots auxquels un enfant est exposé peut atbeimd
maximum de 32 millions de mots, unedtastrophe précocépour les chercheurs Hart et Risley. Cette
inégalité sera intensifiée au fur et & mesure deminement scolaire de I'enfant, étant donné quesodees
habiletés de base lui permettront de profitemglgient des opportunités d’apprentissage que I'dgole
offre.

ILes programmes de I'école maternelle

Extraits des programmes :

L 'objectif essentiel est | 'acquisition d 'un laaqge riche, organisé et compréhensible par | 'autre.
[...] Dans | 'ensemble des activités, et plus taghsddes séances d 'apprentissage spécifiqueguileat
quotidiennement de nouveaux mots dont le sengésisp |...]

[...] lls nomment avec exactitude les objets quidetourent et les actions accomplies.

[...] La simple exposition aux mots nouveaux ne suffit gapour gue les enfants les mémorisent.

Des séquences spécifiques et des activités régsilifnivent étre rigoureusement organisées :
¢ Classification

¢ Mémorisation de mots

¢ Réutilisation du vocabulaire acquis

¢ Interprétation de termes inconnus a partir du caatéen grande section).

L’enseignant :

O introduit chaque semaine des mots nouveaux,

o fournit a chaque enfant les mots exacts en enceardages tentatives et en reformulant ses essais po
lui faire entendre des modeles corrects,

a veille a offrir constamment a ses éléves un langagkedont toute approximation est bannie.

A la fin des programmes, on note une nouveautsé reggres pour organiser la progressivité des
apprentissageen matiére de langue/langage.

Ce ne sont pas des progressions normatives, efiesrgent uordre des acquisitions et um®hérencea
chaque étape.
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Comment choisir les mots et construire la progressn ?

La progression part de I'univers de | 'école (pgétpar tous les éleves) pour aller vers des chierjzaux

représentant le monde moins familier puis versélfements plus abstraits :

» Vocabulaire de proximité avec des noms, des vedessadijectifs pour : désigner les objets et &asli
décrire leurs propriétés, caractériser des actions.

» Vocabulaire lié ala découverte du monde en limtales thémes d’études ou des projets
d’expérimentation.

» Vocabulaire issu de la littérature enfantine : s&gi soutenu et expressions.

» Vocabulaire lié a des actions particulieres : noj régles de jeu, consignes scolaires.

Les entrées thématiques récurrentes :

» Laclasse

> Les activités scolaires

» Les objets et les actes du quotidien
» Les autres : relations, salutations...
> Les différents lieux de I'école

» Les coins jeux

» La cuisine et la nourriture

» Les animaux

> Les fétes

» L’enfant et sa famille

» La santé, I'hygiene,

» Le quartier, le village, la ville

» Les sorties (la piscine, la mer, la forét, le dee,transports, les métiers...)
» Les mots du temps et de I'espace
Suggestion de programmation

PS

La grande motricité
Les animaux

La nourriture

Les coins jeux

« Rebrassage » +

La classe

Les fabrications culinaires
La féte

Le temps

Ma famille et moi

Le quartier

Un accident, la maladie
Le jardin

Les sorties

On ajoute : Les véhicules, les moyens de transport
Les métiers
Les activités scientifiqgues

O00gOo0o00ooooogooodl
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Construction d’'une séquence de vocabulaire

1) Phase d'observation, de découverte et de prisertkxience : entrée possible par I'album, I'imags, |
TICE, I'action, le jeu. Modalités envisageablesargl groupe ou petits groupes de langage

2) Phase de structuration, de mobilisation en coates¢mise en jeu et réutilisation du vocabulaaed
des contextes et des situationdeductions langagieres diversifiés (coins jeux, jeux de gécié
consignes pour faire agir l'autre, devinettes ustr qui est-ce ? », créations d’histoires, de jeu
poétiques, productions d’écrits en dictée a I'agjudiessins que I'éleve explique et raconte, jeux de
mime, de mise en scéne....) Modalitégoupes restreints de langage

3) Evaluation des acquis et mémorisation : archivaggendots, mémorisation et situations de réemploi.
Il ne suffit pas de produire des traces et de lgaroser (listes, cahiers, imagiers etc...) : va@ntadré ci-
dessous.

Mémoriser c’est disposer des moyens qui vont activée mot dans ses différentes dimensions : sa form
sonore et graphique, son champ sémantique, sa reggntation (image), les situations vécues en class
les textes ou le mot a été entendu etc...

C’est pouvoir réeemployer dans d’autres situationsds mots qu’on a appris.

Le r6le majeur de I'enseignant dans la constructiomle ce systéme mémoriel consiste a opérer
systématiqguement des rappels, a convoquer des sonire, se référer a des citations (Exemple « C’est
comme dans l'histoire de .... »), a évoquer le motgartir de sa sonorité (« c’est un mot qui est

doux... »).

Outils pour les maitres

Ressources pour enseigner le vocabulaire a I'énaternelle :
http://eduscol.education.fr/cid52525/vocabulaireteanaternelle.html

Philippe Boisseau a regroupé les mots selon légufnce (dans des tableaux de fréquence). Il dertgia
les mots les plus utilisés sont les mots grammaXidas noms, les verbes et les adjectifs.

Lien vers les listes de mots proposées par PhiBapsseau

Pour les 3 ans, liste de 750 mots :
http://www.lem.bertram.fr/PDF/750mots%20par%200vi&alpha. pdf

Pour les 4 ans, liste de 1750 mots, :

http://www.lem.bertram.fr/PDF/1750 mots_quatre_jadis.

Pour les 5 ans, liste de 2750 mots :

http://www.lem.bertram.fr/PDF/VOC2750_alpha.pdf

Suggestions de supports

+ Catégo

» Flexi (éditions La Cigale)

* Albums échos

» Histoires a parler de Laurence Lentin

* Imagiers (L’album d’Adéle de Claude Ponti, Toutmaonde de Katy Couprie et Antonin Louchard,
Presque tout et Zoologique de Joelle Jolivet, atbdenTana Hoban etc...)
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LES COMPETENCES ET LE ROLE DE L’ENSEIGNANT

Il ne s’agit pas de parlérl’enfant, mais de parleavecl’enfant.

LE PROFESSEUR DES ECOLES A UNE ATTITUDE BIENVEWTEA

= |l porte un regard positif sur tous ses élevegcdute I'enfant qui parle maladroitement, lui négho
et lui parle.

» |l assure une présence fodans tous les moments de la journée.

» |l sait aussi se mettre en retrait pour laisselepgpour laisser aux enfants le temps de concetoir
formuler une réponse.

= |l regarde les enfants dans les yeux quand ilpade (et se baisse pour le faire).

= |l crée les conditions de I'échange.

* |l ne se contente pas des signes extralinguistidjaeompréhension des éléves : gestes, attitudes.

» |l prend en compte les réponses des éléves, y ieitopqu’elles sont inattendues, hors sujet ou
erronées.

IL EST TRES ATTENTIF A SON PROPRE LANGAGE

= Son articulation est claire, le débit de paroleralenti, son intonation est un peu exagérée et la
hauteur de ton un peu plus marquée.

= |l fait des phrases courtes dont les constituamisisien détachés.

»= Il reprend en écho les propos des enfants enfiesmelant

o pour fournir des modeles phonologiques corrects,

a pour enrichir le lexique et la syntaxe : en appurtkes termes précis, en proposant des
phrases complétes et plus complexes, en ajoutarexg@nsions aux propos des enfants,
pour préciser,
pour dire autrement,
pour mettre en relief le lexique ou certaines taues,

o pour fixer des références par la remémorisation.

» |l ne laisse pas les éleves dans I'a peu préamiiloie les mots précis adaptés a la situation.

= || différencie nettement lire et raconter.

» |l porte une grande attention au lexique introdeiit.attachant de I'importance a la présentation de
mots nouveaux et a leur réemploi dans les actidiéda classe.

= Lorsqu’il pose des questions, il veille & ce g@glsoient ouvertes et qu’elles induisent des régsons
avec phrases complexes.

0Oo0o0o

IL CONTRIBUE A LA CONSTRUCTION DU SYSTEME MEMORIELSES ELEVES

= En opérant systématiquement des rappels,

= en convoquant des souvenirs,

» en se référant a des citations (Exempléous vous souvenez du mot pieu ? C’est commd’distsire
dechevre de monsieur Seguin : elle était attachép pieu»),

»= en évoquant le mot a partir de sa sonorité¢st un mot qui est doux etc»).

IL CONCOIT ET ORGANISE SON ENSEIGNEMENT

= Son enseignement est explicite : il ne présuppasédgs acquisitions des éléves, il met tout en esuvr
pour que ceux-ci comprennent ce que I'Ecole (etpasl’enseignant) attend d’eux.

= |l connait les modalités d’acquisition du langagdeslangue de la naissance jusqu’a six ans.

»= |l a une bonne connaissance des programmes.

» |l congoit, avec ses collegues, la progressigpraloit les activités, met en ceuvre des situations
d’'apprentissage en choisissant les modalités lesxradaptées (relation duelle, petits groupes
etc...).

= || établit, en collaboration avec I'équipe d'écdee]iste des ceuvres de la littérature de jeunggise
constitueront le parcours de lecture.
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= |l évalue les effets de son action afin de réajusdepratique.
= |l évalue les progrés des éléves, connait lesnasigd’alerte » et sait recourir aux dispositifs
ressources (aide personnalisée, santé scolaireEBAS

Mireille Brigaudiot encourage les enseignants stiipper ce gu’elle appelle I'attitude VIP :

V_comme valoriser les propos de I'enfant ,

| comme interpréter en montrant a I'enfant qu’@dbmpris (exemple donné par Mireille Brigaudist :
I'enfant dit «euh tuillére» en voyant une passoire, lui répondeh«oui, ca ressemble a une cuilléxg

P comme poser un écart en nomment avec précisianrechissant la tournure employée par I'enfanit et
(suite de I'exemple « ¢ca ressemble & une cuillere, mais il y a desgpatius dedans, ¢a s’appelle une
passoire etc... »

CONCLUSION

¢ Le francais de I'école n’est pas celui des conviensa ordinaires et I'oral de I'école est un orlig
proche de l'écrit.

¢ Un facteur de qualité réside dans le parler prajasgl des enseignants.

¢ L’entrée dans les premiers apprentissages detlaréece doit pas éclipser la premiere finalité eumi
parler et bien comprendre : la compréhension, £afaprend et cela s’enseigne. C’est une composante
clé de I'activité langagiére qui requiert un tragécifique.

¢+ Un enseignement explicite doit étre programmé audel’équipe d’école : le spontanéisme et la
pédagogie du hasard ne menent nulle part. Cegafiasits sont suffisamment armés pour s’y retrouver,
d’'autres ne trouveront pas de sens a des actali#ésoires.

¢ Lerble de la réitération et de la mémoire ne daiyas étre négligés.
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